CSEBER DOMINIKA'!

Az egyes magyar beszédhangok és ~hangsorok
észlelésének és kiejtésének vizsgalata hatranyos
helyzetti (HH) tanuldknal fonetikai mérések
eredményei alapjan

1. BEVEZETO

A kutatdsi téma kivalasztdsa harom szempont szerint tortént: 1) a kutatds eredmé-
nye hianyzé tudast poétoljon az adott témaban, 2) a kapott adatok legyenek hatéko-
nyan felhaszndlhatéak a gyakorlatban, tovabba 3) gyégypedagodgiai szempontbdl
a téma legyen elengedhetetlen fontossagu. Ezen iranyelvek figyelembevételével vé-
lasztottuk ki témavezetémmel a kutatas alaptémajaul a hatranyos helyzetbsl (HH)
ad6dé kommunikacids hatranyok és korlatok vizsgalatat.

Romeo és mtsi (2018) legtijabb tanulmanyukban bemutattak, hogy a nyelvi
hatranybol adédé kognitiv elmaradds eredményeként milyen neurobioldgiai el-
térések mutatkoznak meg. Régota rendelkeziink mar tudassal arrél, hogy a nem
megfeleld szociookonomiai koriilmények — egyéb fontos tényezokkel kardltve —
héatranyos helyzettivé (HH) valashoz vezet(het)nek, ami pedig negativan befo-
lyasolhatja az iskolai teljesitményt, és ronthatja tobbek kozott az egyének kés6b-
bi palyavalasztasi, valamint munkaerépiacon valéd elhelyezkedési lehetdségeit.
A nyelvi- és kommunikacids képességek hatdst gyakorolnak a kognitiv mtikodé-
sekre is, igy abban az esetben, ha az el6bbiekben elmaradas mutatkozik, akkor
ez a hatrany altalaban a kognitiv képességek gyengeségeiben is megmutatkozhat.

Mar az 1. osztalyban elengedhetetlen, hogy a gyermekek az életkori szintjiik-
nek megfelelden ismerjék és hasznaljak az oktatas nyelvét, jelen esetben a magyar
nyelvet. Amennyiben ez nem valésul meg, mar az alapkészségek (olvasas, iras,
szamolds) elsajatitasa is nehezitetté valik, ami a késébbiekben (pl. szaktantar-
gyaknal a fels6bb évfolyamokon) komoly problémakat okozhat.

E tényez6k okan egyre nagyobb sziikségét éreztiik annak, hogy megalkossunk
egy olyan fejleszté modellt, ami mar 6vodaskortol kezdddden segiti a székincs-
bévitést, valamint az esetleges nyelvi és kommunikdcids hidnyossagok, a nyelvi-
és kommunikacios hatranyok mérséklését.

[1] SZE Apéaczai Csere Janos Kar, Gyogypedagdgia Tanszék, Tanulasban akadalyozottak pe-
dagogiaja szakirany, I1. évfolyamos f6iskolai hallgatd. Témavezet6: Dr. Zajdo Krisztina PhD,
SZE Apaczai Csere Janos Kar, Gyogypedagogia Tanszék, nyelvész, kommunikator, a beszéd- és
hallastudomany doktora, egyetemi docens.
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Jelen kutatas egy el6tanulmany, mely a Széchenyi Egyetem Apaczai Csere Janos
Karan miikoddé Gyodgypedagogiai Szakmai Kutatolaboratérium egy atfogod ku-
tatdasan beliil valosul meg, amely keretein beliil a kutatok arra vallalkoztak, hogy
a magyarorszagi hatranyos helyzett tanulok kommunikdacios képességeit teljes ko-
rien feltérképezzék. A kutatds e projekt eddigi eredményeire jelentds mértékben
tamaszkodik, és tovabbi adatokkal kivanja gazdagitani a kutatdsi programot.

2. KAPCSOLODO JOGSZABALYOK

2.1 Hatranyos helyzet

A kutatas (kidolgozas, adatfelvétel és elemzés) ideje alatt érvényben 1évé jogszabaly
értelmében, a kovetkez6 gyermekek esetében dllapithaté meg a hatranyos helyzett
statusz abban az esetben, ha az alabbi kortilmények koziil legalabb egy fennall:

o akinek a sziil6je, vagy gyamja alacsony iskolai végzettséggel rendelkezik,
és megallapithatd, hogy legfeljebb alapfoku iskolai végzettsége van,

o akinek a sziil6jének, vagy gyamjanak alacsony a foglalkoztatottsaga, vagyis
16 hénapon beliil legalabb 12 honapig allaskereséként tartottdk nyilvan,

o akinek lakokornyezete és lakokoriilményei elégtelenek, és megallapit-
hatd, hogy a gyermek az adott telepiilésen szegregatumnak nyilvanitott
lakokornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy sziikségla-
kasban él, tovabba olyan lakaskoriilmények kozott él, ahol az egészséges
fejlédéshez sziikséges feltételek korldtozottan vannak jelen.?

2.2. Tipikusan fejl6dé gyermek

A kutatasban a tipikusan fejl6d6 tanulok a kontrollcsoport tagjaiként szerepel-
nek. A hatranyos helyzet(i tanuldk teljesitményét hasonlitjuk hozza a tipikusan
fejl6do gyermekek teljesitményéhez.

3. AKUTATAS

3.1. Kutatasi minta és helyszinek

A kutatas résztvevdi alsé tagozatos, 1-4. osztalyos hatranyos helyzett (HH) ta-
nulék (N, =80) és tipikusan fejlédé didkok (N, =80). A tanuldk kutatdsban
vald részvételéhez sziiléi beleegyezd nyilatkozatot toltettiink ki. A tesztfelvétel
két részbdl all (bévebben lasd: A modszer cimi alfejezetben), melyek egytitt
kb. 35-40 percet vesznek igénybe gyermekenként. A két teszt felvételére kiilon

[2] 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol. https://net.jogtar.
hu/jogszabaly?docid=99700031.T V#lbj537id443c¢ (letdltve: 2019. marcius 13.).
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napokon keriil sor, annak érdekében, hogy a kutatasi eredményeket ne befolya-
solja a tanulok terhelése, tovabba, hogy az iskolai teljesitményiiket ne akadélyozza
a kutatds. Azonban kiemelt figyelmet forditunk arra, hogy a két vizsgalat kozott
ne teljen el két hétnél tobb id6. A tesztek felvételére Zala és Gyér-Moson-Sopron
megyei altaldnos iskolakban keriil sor. A kutatas elvégzését a SZE AK Human
Kutatasetikai Bizottsdga engedélyezte (szam: 001/2019).

3.2. A modszer

A kutatas soran a hatranyos helyzett tanulok akusztikai és vizualis beszédper-
cepcids képességeinek, illetve a beszédhang-differencialasi és —ejtési készsége-
inek, valamint a beszédhangsorok kiejtésének alakulasat kivanjuk vizsgalni.
Ehhez két teszt felvételére keriil sor. A beszédpercepcids képességek felmérésére
a Gosy Maria altal kidolgozott sztir6program, a GMP-teszt (Gosy Maria Program
tesztsorozata) szolgal, a beszédhang-differenciadlas és —ejtés vizsgdlatara pedig
egy sajat modszert dolgoztunk ki.

3.2.1 GMP-diagnosztika3

Goésy Maria a GMP szlirGtesztet a beszédpercepcids lemaradas és/vagy zavar
feltarasara dolgozta ki. Jelen kutatds a GMP2,, 3., 4., 5., 7. és 12. szubteszteket
alkalmazta vizsgalati eszkozként. Az alabbi tdblazat bemutatja, hogy az egyes
szubtesztek mely képességeket vizsgalnak milyen feladat végrehajtasakor.
A GMP szubtesztek kiértékelése a kutatdsi programban meghatarozottak
alapjan torténik. A hatranyos helyzetli gyermekek eredményeit jelen esetben
is 0sszevetjiik a kontrollcsoport tanuldinak teljesitményével. Ennek koszonhe-
téen a hatranyos helyzett tanuldk beszédészlelési folyamatarol kaphatunk in-
forméciokat, illetve feltarhatjuk esetleges hidnyosségaikat a hatékony fejlesztési
mad kidolgozasanak érdekében.

[3]1 GOsy MARIA: GMP-diagnosztika, 1996, Nikol KKT, Budapest.

13



Mi a gyermek

Teszt neve Mit vizsgal?
g feladata?
Mondatazonositas . , , N
GMP2 . akusztikus észlelés ismétlés
zajban
, L akusztikus észlelés, L,
GMP3 Szobazonositas zajban ismétlés

lexikalis hozzaférés

Szitrt mondatok lesziikitett frekven-
GMP4 ciatartomanyban ismétlés

azonositdsa fonetikai szint
GMP5 Gyorsitott mondatok | fonoldgiai észlelés ismétlés
GMP7 Szajrol olvasas vizualis észlelés ismétlés
Szovegértés vizsga- rf’)vid s’zéveg f?IOI,Va_ ST p
GMPI12 lata sédsa utan 10 kérdésre | irasbeli valaszadas

adott valasz

3.2.2 Beszédprodukcids teszt

A beszédhangok és —~hangsorok kiejtésének vizsgalatara alkalmas tesztsorozatot
témavezetdmmel fejlesztettiik ki. Ezen feladaton beliil a gyermekek vizualis észle-
1ése, beszédpercepcids-, valamint beszédprodukcids képessége keriilt felmérésre.

A teszt alapjat egy szolista képezi, melyet gy alkottunk meg, hogy minden

magyar beszédhang szerepel sz6 eleji, sz6 belseji és szovégi helyzetben is. A mas-
salhangzok esetében plusz egy esettel bévitettitk a listat: szerepeljen minden
magyar massalhangzo gy, hogy legalabb egy masik massalhangzo all mellette,
vagyis massalhangzé torlodas j6jjon létre. A megfeleld szavak megtalalasa meg-
lehetdsen id6igényes és Osszetett feladat volt, hiszen az alabbi kritériumokat alli-
tottuk fel, melyeknek minden szénak meg kellett felelnie:

o alap kritérium: minden magyar beszédhang szerepeljen minden kiva-
lasztott szohelyzetben,

o aszavak sajat keztleg készitett rajzokkal abrazolhatoak legyenek,

o mar a kb. 2-3 éves korosztaly aktiv és/vagy passziv szokincsének részét
képezzék az egyes szavak, tehat a gyermeki szokincsben a fejlédés soran
korai szakaszban megjelend lexikai egységek legyenek,

o aszavak vegyes szOtagszamuak legyenek 1 és 5 kozotti szotagszammal,

o amaximalizalt sz6szam: 110-130 lexikai egység kozé essen.

A tesztsor Osszeallitasan tobb, mint 6 hénapon keresztiil dolgoztunk annak
okan, hogy a kritériumok olyan korlatok kozé szoritottak a lehetéségeket, mely-
nek koszonhet6en csak tobbszori Gjratervezéssel lehetett megalkotni az optima-
lis listat. A szavak listajanak kidolgozasakor tobb akadalyba titkoztiink. Tobbek
kozott az alabbi nehézségeink adddtak:

14



Elézetes szaktudas hidnydban elsé korben a témaban vald elmélyedés-
re kellett id6t forditanom annak érdekében, hogy megfelel6 ralatassal és
a sziikséges szakmai, tudomanyos hattérrel rendelkezzem a teszt kidol-
gozasakor. Témavezet6m iranyitasaval szereztem meg a sziikséges tudast,
és bovitettem ki azt a kapcsol6dd szakirodalmak feldolgozasaval.(peldik: 467
A cél az volt, hogy a gyermekek vizualis uton kapott informacio6 (rajz)
alapjan végezzenek beszédprodukcids tevékenységet, azaz nevezzék meg,
amit a képen latnak. A legtobb szo esetében ez megvalosithatd, azonban
szerepel a listaban olyan célszo is, melyek megnevezéséhez szdbeli kér-
dezés és/vagy utasitds sziikséges. Ilyen szavak pl. a potty, az ir, a mend,
a papa, és a sir-ri stb., melyek vagy cselekvést fejeznek ki, vagy csupan
a rajz alapjan egyértelmten nem lehet megnevezni a célszot. E szavak
megtartasara mégis sziikség volt, mert az alap szempontnak csak ezek
a szavak feleltek meg gy, hogy a tovabbi kritériumok szabta feltételeknek
is eleget tegyiink.

Olyan szavakat kellett keresniink, melyekhez egyértelmiien egy kép ren-
delhet és forditva. A lista azonban tartalmaz olyan szavakat is, melyek-
nél a tanulok a szé szinonimajat hasznaljak. Ebben az esetben is verbalis
beavatkozasra van sziikség, hiszen az a cél, hogy az adott célsz6 keriiljon
kimondasra, ismételten az alap kritérium okan.

A legnehezebben a kovetkezd szohelyzetekhez kapcsolddd szavakat ta-
laltuk meg: 4 hangra végz8dd szo, i hang szovégi helyzetben, Ui hang
a sz6 végén, 1 hang a sz6 elején, dz és dzs hang mindegyik széhelyzetben.
Utdbbi kettd esetében példaul nem talalhaté minden variaciohoz megfelel6
sz0, mivel a tobbi szempontnak torténd megfeleltetés nem tette ezt lehet6vé.
A kutatds kiprobalasi fazisa is komoly problémék elé allitott minket.
Miutan a gyakorlatban vizsgaltuk, hogy az egyes képeket felismerik-e
a tanulok és ki tudjék-e ejteni a hozza rendelt célszét, tobbszor valtoz-
tatni kellett a lista Osszetételén. Ha elvettiink, vagy hozzaadtunk egy szot
a listahoz, Gjra kellett vizsgalni, hogy igy is megfelel-e a széjegyzék az
alap kritériumnak, vagyis minden magyar beszédhang szerepel-e tovabb-
ra is minden széhelyzetben.

A szolista osszeallitasakor fontos szempont volt még az is, hogy a szavak
rajzokkal abrazolhatoak legyenek. Kiemelt figyelmet forditottunk arra,
hogy a sajat kezlileg elkészitett rajzok igazodjanak a vizsgédland6 gyer-
mekek életkorahoz: egységes formatumu rajzok legyenek, csak a lényeget
abrazoljak, szinesek és feltinéek legyenek, annak érdekében, hogy a ta-
nulok minél pontosabban meg tudjak nevezni a célszot.

[4] Kassal ILoNA: Fonetika, 1998, Nemzeti Tankkonyvkiado, Budapest.

[6] TAR Eva: Fonolégiai fejlédés, variabilitds, beszédhanghibdk, 2017, ELTE Eo6tvos Kiado,
Budapest.

[7] ZaiDO, KRISZTINA — CSERTAN, ENIKO: The acquisition of phonological awareness in students
with mild general learning difficulties: Delayed or disordered speech development? in Babat-
souli, E. (ed.): On under-reported monolingual child phonology, Multilingual Matters, in press.
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A végs6 szolista 115 sz6bdl all, melybdl az elsd 5 sz6 (fa, tliz, héember, auto,
falevél) nem szerepel a tényleges tesztfelvételben, mivel ezek csak gyakorlasra,
bemelegitésre szolgalo feladatok részei. Erre a begyakorlasra azért van kiemelten
sziikség, mert az egyes hangok elemzéséhez fontos, hogy az adott sz6 toldalé-
kok nélkiil keriiljon kiejtésre. A tesztfelvétel soran digitalis hangrogzité eszkozt
hasznalunk annak érdekében, hogy a késébbiekben a Magyar Tudoményos Aka-
démia Nyelvtudomanyi Intézet Kempelen Farkas Beszédkutaté Laboratoriuma-
val egytitt dolgozva elemezziik a felvételeket. A bemelegité szavak tehat lehet6vé
teszik, hogy a gyermekek rdhangolddjanak a feladatra és gyakoroljak azt, hogy
toldalékolds nélkiill nevezzék meg, amit a képen latnak, ezzel is hozzajarulva
a tovabbi feldolgozasi feladatokhoz.

A szélista Osszetétele a — rahangolast szolgald szavak nélkiil - a kovetkezéképpen
alakul:

o 24 db egy szdtagu sz6, melyek koziil a legtobb a targyak és az allatok cso-
portjabol keriilt ki. Tovabba szerepel két cselekvést kifejez6 sz6 is az egy-
tagtiak kozott: ir és edz. Utobbiak esetében tigyeliink arra, hogy a felvétel
soran minden gyermek esetében a meghatarozott kérdést tegyiink fel
a kép megnevezése soran.’

o 62 db két szotagu szo, melyek nagy része a zoldség és gytimolcs, valamint
allat és targy (szerszam, hasznalati eszk6zok) kategéridk megnevezései-
bél keriiltek ki. Emellett két érdekes sz6 szerepel még a kéttagui szavak
csoportjaban: papa és sir-ri. E lexémak esetében is kiemelt figyelmet kell
forditani a megfelel6 tartalmu és formaju kérdésfeltevésre.®

o 16 db harom szétagt sz6, melyek kozott szerepelnek allatok, meseszerep-
16k, és haztartasi eszkozok nevei.

o 7 dbnégy szotagl sz6 tagja a listanak, melyeket tag palettarol gytjtottiink
Ossze, igy szerepel koztiik példaul a hulldcsillag, a vakondturds és a sza-
mitoégép szo is.

o 1 db 6t szdtagu szot szerepeltetiink a szélistdban, amely a televizio.
A televizi6 sz6 vizsgélata azért érdekes, mert a rohamos technikai fejlo-
dés kozepette a hasznalata egy kissé visszaszorul az okostelefonok, tab-
letek és laptopok mellett. A megkérdezett 1-2. osztalyos kort gyermekek
kevesebb, mint fele hasznalja a televizid sz6t, csupan a roviditett valtoza-
tat (TV [tévé]) haszndljak, valoszintleg a kdrnyezeti személyek széhasz-
nélatat kovetve.

[5] IR — 1. Mit csinal? 2. Mit csinél az, aki sz¢ép betiiket ,,rajzol”? EDZ — 1. Mit csinal a kisfia? 2.
A sportol/ tornazik szot ismered mashogyan? 3. Példaul, a konditeremben mit csinalunk?

[6] PAPA — 1. Mit mondunk a babaknak, amikor elkdszoniink t6liik és 6k még nem tudnak beszél-
ni? 2. Milyen koszonési format szoktunk hasznalni, mikozben integetiink a babaknak?

SIR-RI — 1. Ismered a sir sz6 régies valtozatat? 2. (Ha igen,) mondd ki egybe a két szot!
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3.3. A kutatas jelenlegi allasa

Jelenleg a GMP-diagnosztikaval torténé tesztfelvétel folyamatban van, igy arrol
elemezhet6 adatokkal nem rendelkeziink, ezek az eredmények késbbi publika-
ciok tartalmaiként fognak megjelenni.

A beszédprodukcids vizsgalatot illetéen fentebb bemutatott nehezit6 ténye-
z8k okan a legelsd tesztfelvételre marcius elején keriilt csak sor. Szerencsére, egy
olyan, viszonylag konnyen teljesithetd szolistat sikeriilt megalkotnunk, amivel
a tesztfelvétel rugalmasan és gyorsan torténik, igy az elkovetkezd idészakban
minden bizonnyal megfelel6 tempoban tudunk majd el6re haladni.

A kutatas jelen allasa szerint 40 {6 tipikusan fejldd6 gyermekkel, azaz a kont-
roll csoport felével vettiik fel eddig ezt a tesztsorozatot. Ok az el6zetesen elvér-
taknak megfelelGen teljesitettek. Az elsé és a harmadik osztalyosok kozott a két
nem ugyanolyan létszamban képviseltette magat, az elsésok és harmadikosok
koziil is 5 fia és 5 lany vett részt a kutatasban. A masodik évfolyamon az aranyok
a kovetkezéképpen alakultak: 6 fit1 és 4 lany. Negyedik osztalyban: 3 fit és 7 lany.
A teszt felvétele 1. és 2. osztalyban 9-11 percet, mig 3. és 4. osztalyban mar csak
7-9 percet vett igénybe.

Mivel a teszt egy megadott séma szerint épiil fel,” el6zetes elemzésre kivélasz-
tottunk 5 olyan szot, melyek reprezentaljak a kutatas tipikusan fejl6d6 gyerekekre
vonatkozé varhat6 eredményeinek kimenetelét. Az 5 sz6 valasztasakor tigyeltiink
arra, hogy szerepeljen egy-egy darab egy-, kettd- és harom szdtagu sz6, valamint
két darab haromnal tobb szotagu szo. Fontos volt tovabba, hogy ezek a szavak
a kiejtés szempontjabol a konnyt, a kézepesen nehéz, valamint a nehéz kategori-
aba tartozzanak. E feltételek alapjan tettitk meg a kovetkez szavakat az elemzés
alanyanak: IR, SZOLO, PILLANGO, AKVARIUM, SZAMITOGEP. E szavak te-
kintetében a feldolgozast kovetSen a kovetkezd eredményeket kaptuk:

s

IR

| I i I I

1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly 4. osztély

o N b OO

M Helyesen ejtette aszé6t MW Valami hibas volt

[7] Kiilonb6z6 kategoriakba tartozo fonevek, valamint cselekvést kifejezo, kérdésfeltevést, utasi-
tast igényl6 szavak szerepelnek benne.
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1. osztaly 2. osztély 3. osztaly 4. osztaly

M Helyesen ejtette aszét M Valami hibas volt

PILLANGO

1. osztdly 2. osztdly 3. osztaly 4, osztaly

M Helyesen ejtette aszét M Valami hibés volt

AKVARIUM

1. osztaly 2. osztaly 3. osztdly 4. osztaly

M Helyesen ejtette aszét M Valami hibés volt



SZAMITOGEP

| I I I I

1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly 4. osztély

o N b OO

M Helyesen ejtette aszét M Valami hibas volt

Ahogy a fenti diagramokon szerepld adatok is mutatjak, a szavak szotagszama-
nak novekedése és nehézségi fokanak valtozasa egyre tobb hibat eredményez a
tipikusan fejl6d6 gyermekek esetében.

Az ir sz6 kapcsan csupan csak két masodik osztalyos tanuld volt, aki nem
megfelelden ejtette ki a hangsort. Az 6 hibajuk a rovid id6tartamu [i] ejtése volt.

A 52016 sz6 esetében minden osztalyfokon talaltunk eltérd kiejtésii tanulot.
A 2. és 3. osztalyfokon tobb ilyen tanul6t talaltunk, mint az 1. és 4. osztélyosok
kozott. A leggyakoribb eltérés ebben ez esetben is a nem megfeleld idétartama
ejtés volt. Az eltérés kiterjedt az elsé [6] maganhangzora is ([6] hangot ejtettek),
valamint az [1] massalhangzora is ([11] hangot ejtettek), amely nyelvjarasi jelensé-
get titkroz, igy valodi kiejtési hibanak nem tekinthetd.

A pillangé sz6 kiejtésekor a 3. osztalyosok kivételével minden osztalyfokon
volt egy-egy tanulo, aki hibazott. Az els6 és masodik osztalyban a [g] hang zon-
gétlen parjat [k] ejtették a didkok. A negyedikes tanuld abban hibazott, hogy a sz6
végén az id6tartamnak megfelel$ [6] hang helyett a rovid [o] véltozatot ejtette.

Az akvdrium sz6 viszonylagosan tobb képességet kivano helyes kiejtését
a massalhangzé és a maganhangzé torlédas okozza. A 2. és 3. osztalyos tanulok
esetében egy-egy tanuld vétett csak hibat a kiejtés soran. A 2. osztalyban a hibat
a [k] hang z6ngés parjanak ejtése adta, a 3. osztalyban pedig nem tudta megne-
vezni a tanulo a szot. Az 1. osztélyosok kozott is egy didk nem ismerte fel a képet.
Tovabba két alkalommal volt hiba az [r] hang hosszu ejtése, egy esetben szintén
a [k] hang z6ngés parjanak ejtése adta a hibat, csak ugy, mint egy negyedikes ta-
nul6 esetében. A masik két negyedik osztalyos tanuldnal a problémit a [v] hang
zongétlen parjanak [f] ejtése okozta, valamint az [u] hang hosszu id6tartamban
val6 kimondasa.

A szdmitégép hangsor kiejtésekor a leggyakoribb hiba az id6tartamok nem meg-
felel6en torténd ejtése volt: [t] helyett [tt], [i] helyett [i], valamint [6] helyett [o] ejtése
fordult el6. Ezen kiviil néhanyan a [g] hang zongétlen parjat, a [k] hangot ejtettek.
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4. TOVABBI TERVEK

A GMP-programmal felvett tesztek elemzése, valamint a beszédprodukcios teszt
tovabbi gyermekekkel torténd felvétele még 2019 juniusaig megtorténik. A vég-
leges adatokat egy, a jovében elkésziilé publikacié tartalmazza majd. Rovid tava
célunk, hogy a tipikusan fejl6d6é gyermekek eredményeivel Gsszehasonlitsuk
a hatranyos helyzet( tanulokét. Szeretnénk feltérképezni, hogy a hatranyos hely-
zetbdl adédd kommunikacids hatrany milyen formaban jelentkezik az altala-
nos iskoldban, alsé évfolyamon tanulé hatranyos helyzetli gyermekek esetében.
Hosszu tava cél, hogy a kapott eredmények alapjan lehetdségiink nyiljon egy
hatékony beszédfejleszt6-program kidolgozasara, mely mar 6vodas kortol hasz-
nosithatd, kiilonos figyelmet forditva a hatranyos helyzett tanulok beszédjellem-
z8inek fejlesztésére.
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